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OS GENEROS TEXTUAIS NO ENSINO DE LEITURAE
DE PRODUCAO DE TEXTO NAS AULAS
DE LINGUA ESTRANGEIRA NO NIVEL SUPERIOR

Adriana Morais Jales de LIMA — UERN

0. Introducéo

Nas ultimas duas décadas, os estudos acerca dos géneros textuais tém avancado muito em
nosso pais e vem contribuindo para que se abram novas perspectivas para as praticas de leitura e de
producdo de texto nas escolas da Educagdo Basica e no Ensino Superior, assim como contribuiram
para a inclusdo dessas reflex6es nos documentos oficiais dos governos para a educagdo. Souza (1998;
2000; 2005b), Antunes (2002; 2003; 2005), Biasi-Rodrigues (2002), Lima (2007) entre outros podem
ser citados como exemplos de trabalhos na éarea. Os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998), por exemplo, tém se constituido como um documento oficial de ensino que traz, no
seu eixo, orientacOes tedrico-metodoldgicas contemporaneas que norteiam o ensino basico. Em tais
orientagdes, j& podemos observar, portanto, reflexfes acerca da necessidade de se trabalhar o ensino
da leitura e da producéo de textos com base na teoria dos géneros textuais.

O presente trabalho faz parte de uma pesquisa intitulada “A funcdo social dos textos
trabalhados no ensino de lingua materna e estrangeira: um estudo acerca dos géneros discursivos
adotados no Ensino Médio e Superior”, financiada pelo CNPg/UERN, coordenada pelo professor Dr.
Gilton Sampaio de Souza (UERN). Como profissionais do Ensino Superior, engajados nos estudos do
discurso e do texto, pretendemos investigar, nesta pesquisa, o trabalho realizado com os géneros
textuais nas aulas de lingua estrangeira no Ensino Superior, mais especificamente nas aulas de leitura e
de producéo de texto escrito, focalizando: os géneros que circulam nas aulas de leitura e de producéo
escrita e como os professores conduzem essas aulas.

Para fundamentar nossa analise, usamos como referencial tedrico autores como Bakhtin
(2003), Swales (1990), Paltridge (2001), Marcuschi (2006; 2008), Antunes (2003), entre outros.

1. Referencial tedrico

Na altima década, mais especificamente, depois da publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), estudos acerca dos géneros textuais comegaram a ecoar em pesquisas desenvolvidas
no campo da Lingistica de Texto, em nosso pais, focalizando as relagdes com o ensino e com a
aprendizagem de linguas. Tais estudos contribuiram para priorizar a interacdo real e o trabalho
significativo com os textos no processo ensino-aprendizagem de linguas, como também trouxeram
propostas didaticas com abordagens baseadas nos géneros.

No ensino de escrita com o0s géneros, ressaltamos que é de fundamental importancia orientar
nossas atividades educacionais partindo do pressuposto de que nossos alunos estardo produzindo
textos que materializam discursos vivos, interagindo verbalmente com o outro, por meio de
enunciados e ndo por meio de frases isoladas ou palavras soltas. Como afirma Bakhtin (2003, p. 265),
“a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é igualmente
através de enunciados concretos que a vida entra na lingua”.

Scheneuwly e Dolz (2004, p.74), autores que também associam a teoria de género ao ensino
de linguas, partem da hipGtese de que “é através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes”. E assim, também, que acreditamos que deve ser
concebido o papel real dos géneros textuais nos trabalhos realizados com eles na sala de aula. Esses
autores afirmam, ainda, que o espago educacional € um local propicio para tornar auténticas as
situacdes de producdo e de recepcdo de textos. Entretanto, sabemos que é um desafio tornar as
producdes textuais de nossos alunos, sejam elas orais e/ou escritas, em situacdes auténticas. Uma carta
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ao editor que ndo sera enviada, um artigo para um site que ndo sera publicado, dentre outros casos, sao
situagBes comuns nas salas de aula e que vao de encontro a teoria dos géneros textuais.

Muitos autores propdem o uso de uma abordagem baseada em géneros, como, por exemplo,
Meurer (1997), Paltridge (2001), Antunes (2002), Biasi-Rodrigues (2002), Cristévao (2002), entre
outros. De acordo com Cristovao (2002), quando o trabalho tem como base o “modelo didatico de
géneros”, os alunos e os professores podem envolver-se em agdes reflexivas, tais como: analisar o
contexto em que se esta inserido, descrever aces pedagdgicas, informar o que esta subjacente a essas
acOes, confrontar as escolhas feitas e, assim, reconstruir a pratica da sala de aula.

A abordagem baseada em géneros comecgou a ser implementada, mais consideravelmente, pelo
menos em alguns estabelecimentos de ensino e/ou por alguns professores, depois da divulgacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1998, embora as discussdes sobre géneros textuais ja
ecoassem no campo da Linguistica, sobretudo da Linguistica de Texto. Apesar de ndo trazerem uma
discussao mais profunda acerca dos géneros textuais, os PCN (1998) reconhecem a necessidade de se
ter conhecimento sobre a funcdo social e a organizagdo de textos orais e escritos, tal como sdo usados
nas rotinas interacionais das pessoas, marcadas pelo mundo social que as cerca.

Apesar dessas orientacfes e de muitos professores afirmarem ensinar de acordo com tais
pressupostos, ha opinides de que o que € encontrado, nas salas de aula, ndo sdo mudancas tdo
significativas. Segundo Antunes (2002, p.67), na escola, “continuou-se a fazer mais ou menos o que se
fazia antes. SO que agora, as palavras e as frases estudadas ja ndo eram trazidas ao acaso, mas retiradas
de textos (...)”. Dessa forma, servem apenas de pretexto para se ensinar as mesmas coisas de antes:
digrafos, substantivos etc. No ensino de lingua estrangeira, ndao é muito diferente. Os textos servem
apenas como uma ponte para o professor abordar os tdpicos gramaticais.

Diante de tal argumento, a autora elenca alguns beneficios de se ensinar tomando como ponto
orientador os géneros textuais. Assim, ao ensinarmos adotando uma abordagem com base nos estudos
do género, favorecemos:

a) a apreensdo dos “fatos linglistico-comunicativos” e ndo o estudo de “fatos
gramaticais”, difusos, virtuais, descontextualizados, objetivados por determinacdes de
um “programa” previamente fixado e ordenado desde as propriedades imanentes do
sistema linguistico;

b) a apreensdo de estratégias e procedimentos para promover-se a adequacgdo e
eficacia dos textos, ou 0 ensino da lingua com o objetivo explicito e determinado de
ampliar-se a competéncia dos sujeitos para produzirem e compreenderem textos (orais
e escritos) adequados e relevantes;

c) a consideracdo de como esses procedimentos e essas estratégias refletem-se na
superficie do texto, pelo que ndo se pode, inconseqlientemente, empregar quaisquer
palavras ou se adotar qualquer seqiiéncia textual;

d) a correlacdo entre as operagdes de textualizagdo e 0s aspectos pragmaticos da
situacdo em que se realiza a atividade verbal;

e) a ampliacdo de perspectivas na compreensdo do fendmeno linglistico, superando-
se, assim, os parametros demasiados estreitos e simplistas do “certo” e do “errado”,
como indicativos da boa realiza¢éo linglistica (ANTUNES, 2002, p. 71).

Antunes ressalta assim aspectos que devem ser considerados pelo professor no ensino de
lingua, como os fatos lingiistico-comunicativos e o trabalho com o texto na perspectiva de se ampliar
a competéncia textual do falante.

A proposta de Antunes (2002, p. 72-73) para 0 ensino dos géneros textuais parece-nos
pertinente. Ela sugere uma selegdo dos itens e contelidos para cada unidade trabalhada no ano letivo,
com base em um “determinado género, que seria objeto central dos momentos de fala, de escrita, de
leitura, de analise e sistematizagdo linguistica em sala de aula.” A sele¢do dos géneros deveria seguir
0s parametros sociais e culturais dos aprendizes. Dessa forma, no final do semestre ou no final do ano,
os aprendizes teriam tido a chance de estudar diferentes géneros.

Tal proposta, segundo a autora, ndo descarta o trabalho com outros géneros e pode estender-se
a varios niveis de ensino, inclusive ao Ensino Superior. Para Antunes (2002, p. 73), é inteiramente
pertinente que o ensino de lingua favoreca “o exercicio da interacdo humana, da participacdo social,
como forma de ser e estar realizado, apesar dos inevitaveis conflitos e mal-entendidos, no mundo da
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natureza e da cultura, onde tudo recobra significacdo e relevancia”. Isso, didaticamente, s6 pode ser
possivel se se atribuir importancia ao trabalho com os géneros textuais.

Além da proposta de Antunes, outra proposta que merece destaque nesta perspectiva de ensino
é a elaborada por Paltridge (2001). Para o autor, o conhecimento acerca do género textual pode
fornecer aos aprendizes de lingua os saberes e as habilidades que eles precisam para se comunicar com
sucesso em comunidades discursivas particulares, além de propiciar o acesso as diferentes formas da
lingua na sociedade.

De acordo com a concepcdo de Paltridge (2001), o género textual pode ser o principio
organizador para o desenvolvimento de programas de ensino de linguas. Nessa perspectiva, o autor
aponta algumas peculiaridades da abordagem em questdo. Nela, por exemplo, as unidades ndo sdo
nem téo curtas, como as de um programa de base estrutural ou funcional, nem tdo longas, como as de
um programa baseado em habilidades. Para o autor, uma abordagem baseada nos géneros textuais:

o enfatiza os propdsitos comunicativos;

e apresenta modelos tipicos de organizacgdo textual e de organizacdo linglistica;

e possibilita um planejamento curricular que agrupa textos com propésitos,
organizacdo e audiéncia similares;

e proporciona aos aprendizes 0s saberes necessarios para que eles possam organizar
seus textos, seja no ambiente académico, seja no ambiente profissional;

e abrange o dominio da organizagdo das unidades além dos limites gramaticais e
lexicais, mas ndo as exclui do programa global,

e desenvolve-se com base em um género, como o direcionamento global do
programa, mas também inclui outros aspectos da lingua, tais como gramatica,
fungdes, vocabulario e habilidades linguisticas e comunicativas. (PALTRIDGE, 2001,
p. 3-4)

Assim, acreditamos que a associa¢do desses principios as discussdes acerca dos propositos
comunicativos dos géneros textuais, ao contexto em que eles ocorrem, & sua organizacgao estrutural,
aos seus suportes, entre outros aspectos, ajuda os aprendizes a entender por que 0s géneros sdo escritos
ou falados do jeito que so e quais seus papéis na sua comunidade discursiva.

Os beneficios de uma concepcdo de ensino de géneros que considera 0s propdsitos
comunicativos desses géneros e as demais caracteristicas que Ihes sdo constitutivas vdo muito além da
visdo de produzir protétipos de géneros com sucesso. Essa concepcdo propde desenvolver nos
aprendizes a capacidade de entender suas escolhas objetivando interagir eficazmente nos contextos em
gue cada um atua, ou seja, propde desenvolver nos aprendizes o que Bhatia (2000 apud PALTRIGDE,
2001) chama de “competéncia genérica”.

Assim, é importante que os professores percebam “que eles estdo ensinando tendéncias e ndo
modelos fixos de forma” (PALTRIDGE, 2001, p. 5), estdo desenvolvendo nos aprendizes a
capacidade de compreender as praticas comunicativas do mundo real e participar ativamente delas,
pois, como bem lembra Swales (1990, p. 45), “é possivel o uso dos géneros para propdsitos de ensino
sem reduzir 0s cursos a um prescritivismo ou formalismo estreito e sem negar aos aprendizes
oportunidades para a reflexdo sobre escolhas retéricas e lingiisticas”.

De acordo com Freedman (1994), é pertinente que 0s géneros sejam ensinados, mas se exige
também uma andlise daqueles géneros usados nos ambientes profissionais onde os alunos atuam.
Desse modo, a aprendizagem dos géneros sera Util, segundo a autora, se, entre as motivagdes para o
processo de aprendizagem e as necessidades reais na vida profissional ou académica, houver uma
convergéncia que justifique tal ensino. Dai a importancia de procurar escolher os géneros de forma
cuidadosa de modo que os alunos os associem a sua vida pessoal e/ou profissional.

Se consideramos, como afirma Bakhtin (2003), que a vontade discursiva do falante se realiza
na escolha dos géneros, é preciso que, no trabalho didatico com os géneros textuais, o professor tenha
clareza dos propdsitos comunicativos dos géneros a serem trabalhados e da vontade discursiva de seus
alunos.

2. Metodologia
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Para a realizacdo de nosso trabalho, adotamos como procedimentos metodolégicos aplicacdo
de questionério e elaboracdo de notas de campo. Trata-se de uma pesquisa de carater descritivo e
comparativo, para a qual utilizamos a técnica de pesquisa de campo.

Nosso universo de estudo é formado por: alunos regularmente matriculados no 7° Periodo do
Curso de LetrassCAMEAM, ano letivo de 2008, e por seus respectivos professores.

Dessa forma, os instrumentos de pesquisa e estratégias de agdo utilizadas sdo os seguintes:
guestionarios com questdes abertas e fechadas aplicados aos: alunos matriculados regularmente no 7°
Periodo do Curso de LetrassfCAMEAM/UERN, Semestre 2008.1, e aos seus respectivos professores;
observacdes diretas com elaboragdo de notas de campo feitas mediante visitas as salas de aula de
lingua estrangeira das disciplinas de Formagdo Geral e Basica ofertadas no 7° Periodo do Curso de
Letrasst CAMEAM, com a finalidade de observar, in loco, que géneros sdo trabalhados nas aulas e que
metodologia é utilizada no trabalho com esses géneros.

3. Andlise dos dados

Com base nos questionarios dos alunos e dos professores do Ensino Superior, apresentaremos,
conforme graficos abaixo, 0s géneros textuais trabalhados nas aulas de leitura e de producéo escrita.

GENEROS TRABALHADOS NAS AULAS DE [a@ensaios
LEITURA - LINGUA INGLESA N
narrativos
O Readns (textos
3- 3 literérios)
O Contos
o5 B Artigo de revista
’ O Poesia
21 B Poema
| O Peca teatral
1,51
B Cartas
141 @ Discursos politicos
O Documentos oficiais
0,51 O Textos tedrico-
académicos
0- B Artigos
B Romance

Gréfico 1: Géneros trabalhados nas aulas leitura — Lingua Inglesa
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Grafico 2. Géneros trabalhados nas aulas de producéo de texto escrito — Lingua Inglesa
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No gréafico 1, géneros trabalhados nas aulas de leitura, temos um total de 14 indicac¢Ges, sendo
que 0s mais citados sdo os géneros da esfera literdria. No grafico 2, géneros trabalhados nas aulas de
producdo escrita, os participantes elencaram 08, sendo que o mais citado € o género artigo. Os
participantes ainda mencionaram: descri¢fes, narracfes, textos discursivos, resumos, fichamentos,
ensaios e roteiros.

Esses dados revelam que o ensino de linguas leva em conta a variedade de géneros para o
trabalho de leitura e de producédo escrita em sala de aula. No entanto, percebemos ainda, conforme o
que foi citado por professores de lingua inglesa, a recorrente confusdo terminoldgica entre género e
tipo textual. As seqliéncias textuais narracdo e descricdo sdo citadas como sendo géneros. Esse fato
mostra uma falta de clareza da nocéo de género por parte de alguns professores do Ensino Superior.

Mesmo com todo o avango nas questdes relacionadas aos estudos do texto, alguns professores
ainda ndo tém uma concepcao aprofundada acerca dos géneros textuais e conseqiientemente, ainda néo
fazem uso de agdes didaticas concernentes a essas concepgdes. Em uma tentativa de explicacdo para
esse fato podemos dizer que, apesar dos varios trabalhos publicados na area de géneros, ainda hd uma
grande caréncia no que se refere ao acervo bibliogréafico nacional especifico na area do ensino dos
géneros, como bem frisa Marcuschi (2008) e de sua exploracdo nas salas de aula. Se nem as no¢6es de
género de texto e tipo de texto ainda ndo estdo claras na universidade, ambiente no qual sdo formados
os profissionais da educagdo, imaginemos como a natureza interativa da linguagem pode esta sendo
explorada em outras instituicdes de ensino, no Ensino Basico, por exemplo — ambiente onde
normalmente os graduados no curso de licenciatura em Letras trabalham.

Para obtermos as respostas para a segunda parte do questionario, perguntamos aos alunos e
aos professores que metodologias eram utilizadas nas aulas de leitura e de produgéo de texto escrito.
Seguem nos quadros abaixo as respostas de ambos. Fizemos a andlise das respostas dos alunos e dos
professores aos questionarios. Utilizamos também as notas de campo para complementar as nossas
observac@es. Para distinguir alunos e professores, usamos as siglas ANS (Aluno Nivel Superior) para
os alunos e PNS (Professor Nivel Superior) para os professores com sua respectiva numeragao.

Como os professores trabalham esses géneros nas aulas de leitura?

Respostas Alunos Total
Aulas expositivas ANS1, ANS3, ANS4, ANS5 04
Através de atividades de compreensao ANS2, ANS4, ANS5 03
Discussfes ANS3, ANS6 02
Seminarios ANS1 01
Leitura prévia ANS1 01
Leitura ANS6 01

Como os professores trabalham esses géneros nas aulas de escrita

Respostas Alunos Total
Como forma de avaliagdo ANS3, 02
ANS6
Leitura ANSI, 02
ANS3
Discussdes ANS1 01
Producdo de textos em casa ANS1 01
Leitura de um tedrico para trabalho (ndo especificado) escrito ANS2 01
Producéo textual simulada ANS4 01
Solicita a producgdo de géneros académicos antes da explicacdo de um ANS5 01
texto
Solicita producéo de artigo e relatério de acordo com a tematica ANS5 01
trabalhada
Solicita producédo de redacao a partir de um texto de um filme ou de um ANS5 01
termo exposto na sala
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Cite no minimo duas metodologias utilizadas nos trabalhos realizados no ensino de leitura.

Cod. | Resposta

PNS2 | As abordagens descendentes (top down) e a ascendentes (button up)

PNS3 | Analise de contos e discussdo (a partir de angulos/focos diferenciados — literario — social —
historico), leitura comparativa e comentario de informaces centrais.

PNS6 | A leitura do texto literario depende das especificidades da obra. No geral sdo analisados 0s
recursos estilisticos, ou seja, 0 uso da linguagem, as estratégias narrativas utilizadas pelos
autores enquanto elementos responsaveis pela producao de sentidos realizados na sala de aula.

Cite no minimo duas metodologias utilizadas nos trabalhos realizados no ensino de producédo de texto.

Cod. | Respostas

PNS2 | O uso do “freeback’; a abordagem processual

PNS3 | Producdo de analises escritas de textos, focalizando pontos especificos; “freedbak” das
producdes e refaccao.

PNS6 | Desenvolvimento de tdpicos relacionados as obras literarias lidas em forma de pequenos
ensaios ou artigos. Sempre fazemos uma explanacdo sobre as caracteristicas proprias desses
géneros.

Segundo os entrevistados, as aulas de leitura eram desenvolvidas através de aulas expositivas,
atividades de compreensdo, discussGes, seminarios, utilizacdo das abordagens ascendentes e
descendentes (top down/botton up), analise de contos, leitura comparativa e comentarios. Em nenhum
momento, nem 0s alunos e nem os professores, mencionaram ler os géneros verificando a forma e a
funcédo desses, nem muitos menos na utilizagdo dessa leitura para auxiliar a producédo de texto escrito.

Quanto ao desenvolvimento das aulas de escrita, os participantes responderam que as aulas
eram conduzidas como forma de avaliacéo, de discussdes, ou como outras atividade do tipo producdo
de texto em casa, leitura de um tedrico para trabalho escrito, producdo de géneros académicos, de um
artigo e/ou de um relatério de acordo com a tematica trabalhada, producdo de redagdo a partir de um
texto de um filme ou de um termo exposto na sala, feedback dos textos produzidos e desenvolvimento
de tdpicos relacionados as obras literarias lidas em forma de pequenos ensaios ou artigos. Somente um
professor mencionou que fazia uma explanagdo sobre caracteristicas proprias dos géneros antes de
propor qualquer producdo. Observamos também, através das anotaces das visitas in loco, que 0s
professores propdem a producdo de textos simulados (situagBes ficticias, com interlocutores e
objetivos ficticios).

Percebemos com esses dados que as formas como sdo conduzidas as aulas de leitura e escrita
sdo bem diversificadas. Percebemos também que ndo h4 uma correlagdo nas aulas entre as habilidades
de leitura e de escrita, com exce¢do daquelas da esfera literaria. O que se propde em uma aula de
leitura ndo esta relacionado ao que se propde em uma aula de escrita. Ou seja, ao propor a producdo de
um artigo, o professor ndo solicitou a leitura de exemplares desse género. O trabalho com a leitura de
certos géneros pode ser de grande auxilio quando solicitamos a producdo desses por escrito, pois,
desse modo, os professores podem explorar as especificidades dos géneros, principalmente suas
funces e sua forma composicional e facilitar a producgdo escrita desses.

Outra forma que poderia facilitar a leitura e a escrita seria um diagndstico sobre o grau de
familiaridade que os alunos tém a respeito dos géneros propostos, para que assim o0s professores
possam explorar de forma significativa esse género nas suas aulas.

4. Considerac0es finais

De acordo com os dados obtidos, analisamos que nas aulas de leitura e de producéo escrita ha
uma diversidade de géneros textuais nas propostas solicitadas. Percebemos ainda, conforme os géneros
citados por professores de lingua inglesa, a recorrente confusdo terminoldgica entre género e tipo
textual. As seqiiéncias textuais narracao e descrigdo sdo citadas como sendo géneros. Esse fato mostra
uma falta de clareza da nogéo de género por parte de alguns professores do ensino superior.

Podemos observar com isso que o trabalho com o0s géneros textuais nas aulas de lingua
estrangeira, embora ja se faca presente com algumas indicacdes de género, ainda é insatisfatdrio.
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Muitos professores ainda carecem de uma formagdo mais aprofundada em relagdo as questdes textuais
e o trabalho com a leitura e com a producdo de textos nas aulas de lingua inglesa.

Quanto & condugdo das aulas, em geral, os informantes responderam que 0S géneros s&o
trabalhados nas aulas de leitura através de aulas expositivas e discussfes. Quanto a producado escrita,
os informantes responderam que o0s géneros sdo solicitados como tarefa de casa com o intuito de
discutir seu contetdo nas aulas. A producédo de textos escritos também é solicitada através de criagdo
de situacdes ficticias, com interlocutores e objetivos ficticios, como forma de melhorar o desempenho
na lingua alvo. Constamos que ndo h& uma correlacdo entre o trabalho com a leitura e a escrita e 0
trabalho com as especificidades dos géneros ainda revela sérias preocupagdes.

Com isso, compreendemos que apesar de o espaco de sala de aula no Ensino Superior
propiciar um trabalho com os géneros na leitura e na escrita, 0 ensino de linguas através dos géneros
no Ensino Superior ainda se ressente da falta de um trabalho sistemético explicitamente firmado na
teoria dos géneros textuais, pois estes, apesar de serem requisitados, ainda néo estdo sendo explorados
nas aulas considerando as suas especificidades.
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